Franz-Joseph Meil3ner
EuroComDidact

“Wenn man sich mit unseren Gymnasiasten freundschaftlich tber ihre Sprachkenntnisse
unterhdlt, erlebt man fast immer die gleiche Enttduschung. Von (...) unserer
europaischen Spradhengemeinschaft haben sie meist keine Ahnung. Die meisten Lehrer
scheinen sich eifersiichtig nur mit der ihnen anvertrauten Spradhe au beschéftigen, ohne
nadh redits oder links zu blicken. So lernt man in der Englischstunde mountain oder
valley kenren, village, city, fountain, fruit, place, court, point, reason, matter, people,
peace, power und action, ohne a1 merken, wie nahe das alles dem Franzbsischen ist.”
(Wandruszka 1986 223

EuroComDidact ist die vermittlungswissenschaftliche Komporente von EuroCom. Es
analysiert die Mdoglichkeiten des Optimierten Erschlief3ens in Verbindurg mit dem
EuroCom-Projekt fur romanische und slavische Sprachen. EuroComDidact steht in
enger Verbindurg zur Mehrspradhigkeitsdidaktik. Es handelt sich, wie an anderer
Stelle dargelegt wurde (MeiRner & Reinfried 1998, um eine Transversaldidaktik,
welche die anzdspradlichen Didaktiken (von Englisch, Franzdsisch, Rusgsch usw.)

Im Sinne des fadher- und grachentbrgreifenda Lernens miteinancer vernetz.

Die Method e des Optimierten Erschlie3ens als Aufgabe schuli schen

Fremdsprachenunterrichts

Da die padagogischen Ziele schulischen Fremdsprachenurterrichts deutlich tber das
reine Erlernen fremder Spradhen hinausreichen und de Mehrspradigkeitsdidaktik
dem entsprechen mdchte, ist sie augleich eine Mehrkulturalit &tsdidaktik. Indem sie in
enger Orientierung am Interese und Vorwisen der Lernenden den traditionell
bipodaren Fokus des Fremdspradhenunterrichts zwischen einer fir die Lerngruppe
(vermeintlich) identischen Ausgangsgradhe (etwa Deutsch) und einer konkreten
Zielsprache (etwa Englisch oder Franzosisch) auf weitere Spradhen und ihre
kulturellen Inhalte hin erweitert, betradtet sie vor allem die Lernerperspektive. Denn
Lerner besitzen heute sehr oft mehrkulturelle und mehrsprachige Erfahrungen; undsie
lernen nicht nur im Englisch- oder Franzbsischurterricht, sondern auch in anderen
Fadhern. Der Fremdsprachenunterricht sollte daher gebend wie nehmend de Vortelle
des fadheriibergreifenden Lernens nutzen, wie sie dank mehrsprachigkeitsdidaktischer
Verfahren zur Textarbeit (Mei3ner 1993 2000 und d&r ihnen zugrunde liegenden
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Tednik des Optimierten Erschliel3ens (Klein & Stegmann 2000 153 aktualisierbar
sind. Diese halen das inhaltli che, kulturelle und linguale Vorwissen der Lernenden in
den Unterricht hinein. Hier liegt ihre Verwandischaft zu dffenen Lernarrangements,
wie sie in Beschreiburngen des Offenen Klasenzimmers dargelegt wurden (Legutke
1996. Lernen geschieht hier weitgehend sel bstgesteuert.

Erziehung zur Mehrsprachigkeit beginnt bel der Nutzung und der Pflege bereits
vorhandener Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitét. Dies <hliefdt auch den
Muttersprachenunterricht ein, der Mehrsprachigkeit wie Mehrkulturalitét in vielerle
Hinsicht thematiseren muss Dies ziet in spradilicher Hinsicht auf die
Sensibiliserung fir die Muttersprache und fir ihre innere Mehrspradigkeit
(Wandruszka 1979; in kulturellem Bezug auf die Erkldrung der eigenen Kultur im
Kontext der européischen Koiné. Im Rahmen des Begegnungsgprachenkonzepts wurde
eine Vielzahl sinnvoller padagogischer und ddaktischer Modelle entwickelt, die fir
den mutterspracdhli chen Unterricht adaptiert werden missen (Macare 2001 Thirmann
2001).

Eine offene, mehrere ldiome— Schulfremdspradchen, Immigrantensprachen —zu
rezeotiven Zwedken zulassende Textarbeit erscheint im Fremdsprachenurterricht auch
aus folgendem Grunde notwendig: Wie Gogolin (z. B. 1994 kritisch zagte, ist der
Habitus der deutschen Schule durch und duch ‘mondingual’. Deutsch ist hierzulande
die Alltagsgpradhe des Unterrichts, die Amtspradhe der Zeugnisse und de Sprade
der téglichen Geschéfte. Deutschkenntnisse bestimmen weitgehend de zu erwartende
soziale Kompetenz der Schiler. Die Herkunftsgoradhen der Kinder und Jugendlichen
aus fremdstdammigen Familien bleiben indes ausgeblendet und ds an deren
Herkunftskulturen gekniipfte Wissen erfahrt faktisch eine Abwertung. Die Grtinde fir
den Anpasaungszwang an de Dominanzkultur sind evident und missen hier nicht im
Einzdnen dskutiert werden: Eine aif die deutschsprachige Umwelt hin arientierte
Erziehung verlange primér, so de herrschende Auffasaung, eine an der deutschen
Spradche gebundene Sozialkompetenz. Aber diese Haltung, so verstandich sie aich
scheinen mag, entbindet die Schule nicht von der Verpflichtung, die Immigranten- wie
die Nadbarkulturen in angemessener Weise im hiesigen Unterricht présent zu

madhen, ihnen de gebuhrende Beadtung zu schenken undfir sie au sensibili sieren.
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Eine solche Beriicksichtigung ist Teil des europdischen Bildungsauftrages, dem das
deutsche Schulwesen verpflichtet ist. Ein Zulasseen européischer und zielkulturell er
Referenzen ist in vielen Fadern ein Zeichen friedenspadagogischer Orientierung.
Insbesondere verfolgen der Muttersprachen- und dr Fremdspradhenurterricht auf
diesem Feld komplementére Ziele. Indem interkomprehensive Verfahren auf das blofe
Verstehen fremder Sprachen abheben, ohne dassdiese Sprachen eigens erlernt werden
musden, sind sie besonders geagnet, fremdkulturelle Sichtweisen in den Unterricht zu

bringen.

Die hole Investition in den langzeitli chen Unterricht einer oder zweier Fremdsprachen
ist vor alem dann zu redhtfertigen, wenn sich die dort erworbenen Qualifikationen auf
weltere Fader transferieren lasen. Dies betrifft neben den Aspekten der
Mehrspradiigkeit den verstehenden Umgang mit kulturellen Fremdheiten bzw. das
interkulturelle Lernen. Neben der Vermittiung won England oder Frankreich-
kompetenz lauten daher wichtige Ziele des Englisch- oder Franzdsischurterrichts
‘Ausbildung von Fremdverstehenskompetenz’ und ‘transkulturell kommunizieren
konren'. Dies betrifft zentral auch de Kommunikation in dritten Sprachen, wozu
wiederum interkomprehensive Strategien urebdingbar sind. Gangl-Baumgratz' (1990
Buch Personlichkeatsentwickung und Fremdsprachenerwerb. Transnationde
Komnunikationsfahigket im Franzosischunterricht signalisiert, dass ein dem
Fremdverstehen verpflichteter Unterricht personli chkeitsbildend wirkt. Von ihm aus
laseen sich starke Bezige aur Friedenspadagogik und zur Erziehung des
Fremdverstehens ziehen (passm: Sigudn 199Q Bredella & a. 2000. Kennzechen
dieses Unterrichts ist, dass er exemplarisch arbeitet und Sprachgrenzen Ulberschreitet,
ohre hiermit das Ziel, Sprech- und Schreibfahigkeit in desen Spradien auszubil den,

Zu verbinden.

Die welterfihrenden Schulen lassen fremde Sprachen traditionellerweise nur in den
Fremdsprachen zu. Der Unterricht ist dadurch charakterisiert, dass die jeweilige
Fremdsprache vor alem as Lerngegenstand begegnet. Die Beschéftigung mit
zielkulturellen Inhalten ist dem gelenkten Spracherwerb eher nachgeordnet, auch wenn
Konzepte wie die integrierte Landeskunde ene enge Durchwebung des Kultur- und
Sprachunterrichts von Anfang an betonen. Erst in jungster Zeit erkennt man de
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Vortelle des inhatsbezogenen Fremdsprachenlernens auch fir den gelenkten
Spracherwerb. Dieses aber erfordert einen breiten zielspradilichen Inpu, wie @ sich
vor alem mt ener stark rezeptiven Ausrichtung des Unterrichts verbindet. Auch hier
ist die Methode des Optimalen Erschlief3ens gefragt, wie sie EuroCom kennze chnet.

Was 1960 neh urangefochten galt, ist unter den Bedingungen des global village in
Frage gestellt. Denn ‘nur Deutsch undkeine Fremdspradche konren’ verbindet sich in
Zukunft mit einer Einschrankung der beruflichen und sozialen Operationsfahigkeit.
Naheau alle &ademischen Disziplinen verlangen von ihren Studierenden Kenntnisse
in Englisch, fast immer dazu auch in weiteren Fremdspradhen (Meif3ner 1992. Auch
die Handwerke melden seit Jahrzehnten einen konstant steigenden Bedarf an
Fremdsprachenkenntniseen an (Aktion Bildungsinformation 1988f.). Zunehmend
misen Erwadisene in ihrem beruflichen Leben ihre Fremdsprachenkenntnisse
vertiefen und reue Fremdsprachen hinzulernen. Passve Kenntnisse in einer Anzahl
fremder Sprachen und damit verbunden, die Moglichkeit der Nutzung verwandter
gpradhlicher Strukturen fur den Erwerb neuer Sprachen liefern in jedem Fall sehr gute
Vorausstzungen fur das Hinzulernen neuer Sprachen, wie mehrere Studien
Ubereinstimmend hkestétigen (u.a. Mildler 2000. — Das off entliche Schulwesen muss
daher mdglichst viele junge Menschen zu ‘guten Spradhenlernern’ madien. Dies
erfordert einen mehrjdhrigen Unterricht in  mindestens zwei modernen, zur
Muttersprache  und voneinander distanten Fremdsprachen urterschiedlicher
Spradchgruppen. Das hier erworbene spradiliche und lerntechnische Wissen liefert
sodann de Grundagen, auf denen weitere Sprachen interkomprehensiv erlernt werden
kénren'. Vor diesem Hintergrund ketont die Sprachlehrforschung die Notwendig einer
differenzierten Methodk fir den Unterricht einer ersten, zweten ocder dritten
Fremdspradhe. Se ist so anzulegen, dassdie Fahigkeit zur Interkomprehension schon
frih gefordert wird, denn auch Lernende anen zweiten Fremdspradhe sind keine
edhten ab initio-Lerner mehr. Im Bereich der Tertiarsprachen besteht ein weiterer
Vortell i nterkomprehensiv basierter Verfahren in der Inhaltsorientierung, die der in der

Praxis oft unterschétzten Gefahr der Unterforderung der Lernenden entgegenwirk.

! Ein entsprechendes grachenpolitisches Korzept findet sich bereits in den sogenannten ‘Homburger
Empfehlungen’ (Christ, Schroder, Weinrich & Zapp 1980)
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Dieser neuartige Lernkontext verlangt, wie man sah, neue didaktische Antworten, wie
se EuroCom liefern will, das durch de Forderung der europaschen

Interkomprehension zur Mehrsprachigkeit beitragt.

Grundlagen von EuroCom in lerntheoretischer Sicht

Die aif Klein & Stegmann zurtickgehende (2000, inzwischen vielfach undvielerorts
mit Studierenden der Romanistik erprobte Methode des Optimalen Erschlief3ens
funktioniert, well sie das vorhandene Vorwissen der Lernenden systematisch aktiviert
und de Studierenden in hinreichendem Ausmal3e lber relevantes Sprachenwissen und

eine entsprechen@ Motivation verfiigen.

Diese dreifadhe Bedingung ist nattirlich nicht in allen Lernkontexten erfiillt. Betrachtet
man Lernende dlgemein, so stellt man fest, dass es so etwas wie ane Kkritische
Schwelle des Spradhenwissens gibt, von der aus se in der Lage sind, fur ihre
sprachliche Waterentwicklung relevante Phanomene ai erkennen, die entsprechenden
Fragen zu stellen und in angemessner Weise nach Antworten zu suchen. Das
Vorwisen ist spradilicher, enzyklopadischer und ddaktischer Art. ES besteht
zunadhst aus den lexikalischen, semantischen, morphdogischen und syntaktischen
sowie modalen Strukturen einer romanischen oder einer anderen Grundagensprade.
Natlrlich zieht ein guter Mehrspracdhenlerner Kenntnise aus mehreren Spradhen
heran. Er vergleicht unentwegt zwischen Spradien (z.B. MeilRner & Burk 2001).
Ahnlich wichtig wie die Kenntnis goradnlicher Strukturen ist das ‘Weltwissen'. Auf
der Grundage der identifizierten Spradistrukturen fuhrt das ‘Weltwisen' die
eingehenden Informationen Plausibilit &sproben zu. Gute Sprachenlerner verflgen des
Weiteren Uber ein Metawissen beziglich der einzdnen mentalen Strategien, die sie
z.T. gezet zur Erledigung der spracilichen ‘Aufgaben’ einsetzen (Oxford 199Q
MiRler 2000).

2|t was found that the more experience a person hesgained in foreign language learning,

- the more positive is her/his self-concept,

- the less negative amotions are aswociated with the learning o foreign languages (and the greater is
the person' s tolerance of ambiguity),

- the greater is her/his willi ngressto take risks,

- the lower she judges the importance of formal correctness

- the more dfort (s)he makesto discover the target-language rules.” (Mifdler 200Q 18)



Schon des deutet an, dass gelungene Interkomprehension duch ein Ineinandergreifen
von spradhdatengeleiteten bottom up- und wissensgespeisten top down-Prozessen
bewirkt wird. Modelle aur Interkomprehension urterscheiden sich, wie man sieht,
zunachst nicht signifikant von anderen bekannten Modellen zur rezeptiven
Sprachverarbeitung. Alle Horverstehensmodelle beschreiben in desem Sinne das

Ineinandergreifen von Aszendenz- und Deszenderzschleifen.

EuroCom stellt Uber Interkomprehension Sprachenwadhstum sicher. Damit befindet
sich EuroCom im methodschen Einklang mit der Zweit- und vor alem der
Drittsprachenerwerbstheorie, die komprehensiblen Inpu as Bedingung fir ale Arten
von Spradilernprozessen beschreibt. Die neuere Lernforschung empfangt derzeit

wichtige Impulse von der Kognitiven Linguistik und den Neurowissenshaften.

Die Postronen-Emissons-Tomographie (PET) erlaubt die Visualiserung wvon
Gehirnareden, welche durch bestimmte mentale Operationen aktiviert wurden. Das
folgende, der Zetschrift Spektrum der Wissenschaft entnommene Schaubild zeagt
solche durch urterschiedliche Aufgaben ausgel6sten Aktivierungen. Wie unschwer
erkennbar ist, verbreitern umfangreichere Retrieval-Prozeduren (Suchen von
Wortern) — wie sie interkomprehensive Operationen auslosen — die &tivierten

Aredzonen.

ooking at words Listening to words

Abbildung 1 (bei Ploeck 1995)



Behavioristische Lernmodelle wurden duch konstruktivistische agel6st, die Lernen
as das Ergebnis einer Informationsverarbeitung fassen, die weltestgehend vom
Lernenden selbst in einem Prozess der ihm kognitiv nicht in alen Bereichen

zuganglich ist, organisiert wird.

Auf Interkomprehension, d.h. auf intensive spracheniibergreifende Spradhverarbeitung
und hahgradige Selbststeuerung der Lernenden abhebende Methoden sind ein
Beispiel par excellence fur konstruktivistisches Lernen, desen Vorteile nicht von
ungefdhr auch im Zusammenhang mit der Komposition elektronischer Lernwelten
betont werden. Interkomprehension undlearning by doing zeigen eine Vielzahl von
Gemeinsamkeiten. Lerntheoretisch erkléart dies, weshalb de Interkomprehension as
Methode weit Uber EuroCom hinausreicht. In desem Sinne zechnet sich ab, dassdie
einzdnen Fremdsprachendidaktiken in Zukunft von der Mehrsprachigkeitsdidaktik
wichtige method sche Impulse ehalten. Diesist darin begriindet, dassall es Lernen auf
Vorwisen, Erfahrung und Lernertatigkeit beruht und dassdieses nie @nzdspradlich-
immanent organisiert werden kann. Die Mehrsprachigkeitsdidaktik ist die
vermittl ungswissenschaftliche Antwort auf die linguistische Feststellung Wandruszkas

(1979 von der “inneren Mehrspraciigkeit desMenschen”.

Interkomprehensives Lernen ist konstruktivistisches Lernen

Interkomprehensive Erschliel3urgsdrategien, wie sie efahrene Sprachenlerner bei der
ersten Begegnung mit einer nahverwandten Fremdspradche ensetzen, wurden mehrfach
analysiert (Burkhardt 1995 Meil3ner 1997 Meil3ner & Burk 2001) und im Unterricht
an Gymnasiasten der neunten Jahrgangsdufe eprobt (Meil3ner 1998. Die Didaktik
der spanischen Sprache verflgt zudem Uber zahlreiche pasitive Erfahrungen mit auf

das Franzosische zurtickgreifenden Verfahren (vgl. Lessg 1998 Verces 1998.

Untersuchungen zur mentalen Verarbeitung unbekannter nahverwandter Sprachen
ergeben immer das gleiche Muster: Die Probanden versuchen, den unbekannten
gesprochenen ocder gehdrten Text Uber sich ihnen anbietende Transferbasen inhaltli ch
und spradhlich zu erschlief3en. Zahl und Art der ihnen verfligbaren Transferbasen

entscheiden — neben extralingualen Faktoren wie Motivation und Fremdspraden-



sowie Spradlernerfahrung dariiber, wie weit der Erschlief3urgsversuch gelingt. Mit
Hilfe der ‘sieben Siebe’ zielt EuroCom darauf ab, das translinguale Erschlief3en von

Wortern und Funktionen z1 optimieren und entsprecrendeTechnken auszubilden.

Bei den Giel3ener Forschungen zum Lesen undHoéren in unbekannten nahverwandten
Fremdsprachen handelt es sch um prozessorientierte empirische Erheburgen mit
Studierenden aler Fadbereiche. Das Untersuchumgsdesign umfasde folgende
Schritte:

1. Erstmaliges Anhdren des Hortextes bei gleichzatiger Notiznahme

2. Inhdltliche Zusammenfasaung des Hortextes (Globalverstehen) durch de
Probanden bei erganzendr Notiznahme

3. Kommentierung des Horverstehensprozessees im  Hinblick auf nutzbare
Spradhenbriicken, auf Schwierigkeiten usw. sowie auf Strategien, diese a1 beheben
bzw. das Scheitern des Horverstehensvorgangs zu erkléren

4. Erneutes Anhéren des Textes mit Steuerung durch Probanden und Ergénzung des
inhaltli ch Verstandenen

5. Drittes Anhden des Textes zur Identifikation von Oberflachenstrukturen

(Feinverstehen)

Fragebogen zur Grammetikkonstruktion

Zusammenfasaung der Sprachhypdhesen

Kommentierung der eigenen Verstehens- und Vorgehensaralyse

Tatigkeitsprotokoll

© ooNO®

Die Schritte der Probanden wurden durch die Mitarbeiterinnen protokolli ert (wie oft
zurtickgespult wurde, an welchen Stellen der Text nicht verstanden wurde bzw. wo ein
Uberprifungsbedirfnis bestand wsw.). Das Verfahren ist unter der Bezeéchnurg der
Teilnehmenden Beobadhtung in der forschungsmethoddogischen Literatur bekannt.
Die den Probanden stets unbekannten (nicht vorgelernten) Zielsprachen waren
Itali enisch, Portugiesisch und Spanisch. Die Texte waren immer nicht-lehrintentional

(Zeitung, gesprochene Nadrichten itali enischer oder spanischer Rundfunksender).

Die Analysen ergaben stets das folgende Bild. In quas allen Féllen erschlossen de
lerngewohrten Probanden de Argumentstruktur der geschriebenen oder gesprochenen
Texte! D.h., dass se bereits nach dem 2. Horen den Text inhaltli ch weitgehend richtig
wiedergaben. Zum grolen Teil zagen ihre Notizen de Rolle der Transferbasen in
einer nahverwandten Spradhe. Sodann zegte sich, dass $e mit der semantischen

Dekodierung der Texte auch lexikalische und grammatikalische Hypaothesen zum



Inventar der Zielspracdhe entwarfen. Dabei griffen dese weit Uber die von einem

konkreten spradhlichen Inpu geli eferten Sprachmuster hinaus.

Die Mehrspracdiigkeitsdidaktik beschreibt diesen Vorgang as Erstellung einer
Spontan- oder Hypothesengrammatik. Es handelt sich um eine Sonderform der
Interimsgradhe, wie sie Selinker (1972 beschrieben hat. Im Unterschied zur Lerner-
oder Interimsgprache bzw. Interlanguage erfasds die Sporntangrammatik das
gprachliche Wissen in einer dem Lerner noch ‘unbekannten’ Zielsprache dlein im
Augenblick der Begegnung mit deren lexikalischen, morphematischen und

syntaktischen Strukturen. Die empirisch nachweisbar aktivierten Spradbestdnde
umfassen deklarative wie prozedurale Transferbasen. Die Sportangrammatik zeigt as
Sonderform der Interlanguage deren hervorragende Kennzechnen, Systematizité und
Dynamik, in extremer Form. Wéhrend in der Interlanguage (Vogel 19901995 die
lernersprachliche Systematizitét mehr oder weniger bereits an de préskriptive oder
statistische Norm der Zielsprache angepasd ist (soweit dies in einer langfristigen
erwerbsgesteuerten Begegnung mit der Zielsprache moglich ist), kann de
Hypothesengrammatik auf derled Vorwisen nicht zurickgreifen. Eine L,-
Spontangrammatik ist damit L,-n basiert, wobei die Grofe ‘n’ potentiell die Summe
des bekannten spracdhlichen Vorwisens (L1 bis L,;) und performativ die &tivierten
Spradchenbesténde bzw. Transferbasen umfasg. Die Sportangrammatik wird weniger
von der Zielsprache her erschlosen als von einer oder mehreren vorgelernten
nahverwandten Fremdspradien. Eingeflochten sei, dassbel Lernern einer zweiten oder
dritten romanischen (oder slavischen) Fremdspradie die deutsche Muttersprache nur
noch urtergeordnet eine ekennbare Rolle spielt, da die tberwiegende Mehrzahl der
interlingualen Dekodations-, aber auch Produktionsroutinen von den stark oder
schwadh angewahlten nahverwandten Fremdsprachen her gebildet wird. Die
Voraussetzung besteht natrlich immer darin, dass die Lernenden eine nahverwandte

Fremdspracde deklarativ und prozedural mental zur Verfligunghaben.

Wéhrend de Hypothesengrammatik den Aufbau  konkreter  zielspradlicher
Kompetenzen darstellt, greift das Intersystem (oder Zwischensprachen-System)
welter: Es geichert die interlingualen Verarbeitungsprozess, die an Individuum beim
Aufbau von Sportangrammatiken (in den L2 bis Lx) vollzieht. Dies betrifft sowohl die
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interlingualen Korrespondenzregeln (welche zB. die enzenen Siebe der Seben Sebe
abbilden) as auch das Wissen ubker die vollzogenen Transferprozese und deren
Steuerung durch Transferstrategien. Wir haben daher drei linguoddaktische Speicher

anzunehmen, die im Verbundmiteinander ihre Wirksamkeit entfalten:

I. Additives II. Integriertes [l . Didaktischer
Mehrsprachenwissen. Mehrsprachenwissen Steuerungsspeicher.
M ehr sprachenwissen: >M ehrsprachliches N Meta-Transfer-
Eswird gebil detaus I ntersystem: Wisen:
lingualen Transferbasen Esordnet prozedurale Er ordnet das meta-
aus dem prozeduralen und deklarative transferale Wissen und
und deklarativen Wissen Kenntnisum die didaktische
in Sprachen L1 bisLn. interlinguale Selbststeuerung.
Korrespondenzregeln
einander zu.

Die Pfelle deuten de Richtung der primaren Interaktion zwischen den Speichern |
bis Il an. Diese primére Sequenziaditat darf nicht tGber die Wirkung der Ruckschleifen
hinwegtauschen. Deren Bedeutung ist umso stérker, als gerade die Qualitét der in
Speicher Il lokalisierten Verarbeitungs- oder Lernsteuerung die bessere Aktivierung
der einem Individuum verflgbaren, in | und Il gespeicherten Bestdnde aus den
vorgelernten Spradhen erklart. ‘Optimiertes Erschlie?en’ im Sinne der EuroCom-
Termindogie ist also ein pro- und vor allem en retroaktiver Prozess Er verlauft von
der Oberfladche der Sprachen bzw. den lingualen Transferbasen, der Aushildung des
plurilingualen Intersystems bis zum metastrategischen Wissen Uber Art und Weise
sowie den Aktivierungsmoglichkeiten von Transferprozesseen. — Das  Modell
entspricht der gangigen Annahme der fremdspradhendidaktischen Forschung,
derzufolge sogenannte spradr- und lernbewusgheitsférdernde Strategien (awareness-

raising strategies) die Qualitét des Spradhenlernens verbessern.

Die Tatsadhe, dass die Lernenden zwischen dem Entwurf der Sportangrammatik bis
zur Erstellung des Intersystems weit Uber auf den auf der Grundage des rein
zielspradhlichen Inpus hinausgreifen, verlangt nadh urserer Anschauung die
Erweiterung des Modells des induktiven Lernens im Fremdsprachenurnterricht um das
(neue) Paradigma des konstruktivistischen Lernens im Tertiér sprachenunterricht.
Da dieses neue Paradigma bel Meil3ner & Senger (2001) ausfuhrlich dargelegt wird,
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konren de folgenden Erkl&rungen kurz gehalten werden. Das hier vorzustellende
konstruktivistische Lernmodell hat als zentrales konstitutives Merkmal das Vorwissen
der Lernenden. Indiktive Verfahren, deren Uberlegenheit tiber deduktive Operationen
algemein bekannt ist, erkléren nicht, weshalb Lernende deutlich Gber Inpu-Vorlagen
hinausgreifen. Induktive Verfahren entwickeln Regularitéten allein auf der Grundage
vorhandener Texte. Das Uber eine konkrete Zielsprache hinausgreifende Wissen wurde
von cer induktive Modelle beschreibenden Literatur kaum erfasg. Dennach war es
stets vorhanden, wie die typischen Fragen von Tertidrsprachenlernern belegen (breit

nadhgewiesen bel De Florio-Hansen 1994).

Die folgende Synopse fasg die wesentli chen Unterschiede zusamnen.
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Herkémmliches (induktives) Lernmodell

Konstruktivistisches Lernmodell

Auswahl des Textes nach
Gesichtspurkten des
Sprachcurriculums

authentischer Text, verbunden mit
hohem Sadcinteress und
Vorwissen

strenge didaktische V orgabe

Lernerhypahesen werden bei der
Rezeption des Textes durch den
Lerner selbst aufgebaut

fUr den Lerner wird Systematizit &t
von Spracdhe nur innerhalb
ausengesteuerter Schemenhbildung
erkennbar. Dabel ist die Gefahr
mangel nder Perzeptibili sierung
grold

Entwurf der Sportan- oder
Hypothesengrammatik

Hypothesenbil dung geschieht
innerhalb der engen

grammatikali schen Steuerung, oft
orientiert an einer

systemli nguistischen
Progressonsplanurg, deren
Kriterien dem Lernende
verborgen bleiben

Explikative Reichweite und
Hypothesenbeabeitung werden
vom Lerner bestimmt

Lehrer als Instruktor, das Lehrwerk
bil det faktisch die Autoritat fur das
eigene Tun (‘wir missen noch
Lektion 10 durchkriegen’)

Lehrpersonin der Funktion des
Spradcherwerbpartners (Language
Acquisition Social Support im
Sinne Chomskys)

Einfihlung des Lernersin
vorgegebene Lehrpléne oder
Scheitern

Lernersteuerung durch Vorwissen
undInteresse

starke Instruktionsdeuerung und
Bewertung der teil systematischen
Leistung (Subjonctif, present
perfect usw.)

Lernerautonamie durch rich
language | ear ning environment
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Aufgabefelder von EuroComDidact

Wie jeder weil3, heildt mehrere Sprachen kennen nach lange nicht mehrere Spradhen
konren. Es wére im Lichte heutiger Lerntheorien ignorant anzunehmen, dassInpu fir
sich genommen schon zu adaguatem Intake flihren kdnrnte. Ein authentisches Beispiel
liefert der Schiler Dietrich einer 11. Klasse. Er ‘verbaut’ die Lateinklausur, well “ich
well3 ncht, was conservare heil3”. Fehlleistungen wie diese sind keine Einzdfdle.
Dies belegte die Notwendigkeit des Ubens des interlingualen Transfers. Dies beginnt
nicht nur bel der Identifikation von interlingualen Transferbasen, ebenso betrifft dies
die Einsicht in de agene Lernstrategie und ds Lernverhalten. Viele interlinguale
Transferversuche scheitern namlich deshalb, well der Proband den Versuch verfriht
abbricht undoder er die Wege arr erfolgreichen ‘Herstellung' eines Transfers nicht
kennt. Diese Weage sind mehrfadh beschrieben worden, so dass $e hier nicht
wiederholt werden (Meil3ner 1997, 1998 auch: Reinfried 199%, Timmermann 2000.

Soll die Fahigkeit zur interlingualen Transfer, das heild zunddst einmal zur rezeptiven
Mehrspradiigkeit breit installiert werden, so ist eine Beforschung der lingualen
Inferenzpotentiale bel reprasentativen Lernergruppen ndwendig. Erst wenn wir die
statistischen Lernersprachen in ihren urterschiedlichen Entwicklungsdadien fur die
einzdnen Ziel- und Transferspradien besser einschdtzen konnen, wird es uns moglich
sein, breitere Lernwege aur Verflgung zu stellen; z.B. indem wir das Inferenzpotential

in Lehrwerke implantieren.

Den inferentiellen Lernbegriff folgend beleuchtet EuroComDidact unterschiedliche
Lernerpopdationen im Hinblick auf ihre Fahigkeiten, sich interkomprehensiver
Methoden zu bedienen: Derlei Gruppen sind z.B. Schiler der Jahrgangsdufe 10 mit
unterschiedlichen Spradienfolgen, Schiler der Sekundarstufe 1l, Studierende dler
Fadher, Angehdrige praktischer Berufe. Die Interkomprehension feiert aber auch in
nicht deutschsprachigen Lernkontexten Erfolge. Im akademischen Bereich der
romanischen Lander steht hierfr das europasche Projekt Euromd. Im
stidamerikanischen Lernkontext des Mercosur bietet die geringe typaoogische Distanz
Ansatzmdgli chkeiten fur interkomprehensive Methoden (Dagnino & Fernandez 2001).
Zwischen  luso- und  hispanophoren  Sprechern  besteht  weitgehend
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Interkomprehension. Allerdings verfligen in Braslien nu vergleichsweise wenige
Lerner Uber Erfahrungen mit Fremdspradchenurterricht. Wéhrend lernungewohnte
Brasili aner Spanisch interkomprehensiv und stark sprachdatengelenkt lernen, liegt der
methodsche Ansatz bel deutschen und franzosischen Bautechnikern, welche die
jewellige Partnersprache elernen  wollen, genau anders herum: Die
Interkomprehension teginnt hier nicht mehr bel den Spradchdaten, sondern bei dem
beruflichen ‘Weltwissen’. Wir besitzen derzet zu wenig empirische Daten, um
abschétzen zu konren, inwieweit sich interkomprehensive Methodk auch auf%erhalb

akademischer Lernkontexte einsetzen lasg (Meil3rer 200C).

Die Uburgsformen, welche interkomprehensives Lernen fordern, wurden mehrfach
beschrieben (Meil3ner 1999 2000. Se bedirfen im einzenen einer empirischen
Validierung, d.h. einer spezfischen Lern- und Lernerforschung, wozu wir Ansétze bei
Borner (1998 und 199p finden. Der Aufschwung wvon teleteaching gestattet die
Verwendury interaktiver Ubungen, welche mit einer automatischen Generierung von
Lernprotokoll en gekoppelt sind, was Einsichten in die Entscheidungen von Lernenden
im Rahmen konkreter Lernaufgaben gestattet. Es ist unschwer erkennbar, dass diese
Forschurgen zu einer Optimierung von Uburgen, Uburgsformen und ihrer

Adresserung, d.h. zu einer Verstarkung der Wirkung von EuroCom, fiihren werden.
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EuroCom-Proj ekt

M ethodische Umsetzung zum Erwerb von
Mehrsprachigkeit

A EuroComDIDACT in Verbindupg mit -ROM, -GERM, -SLAV

T A
EuroCom EuroCom Eurod)m
ROM GERM SLAV
>
Horst Klein Britta Lew &
Tilbert D. [ Hufeisen ——» ?;QQ!L‘S'V
Stegmann Dar mstadt
Frzlgnkfurt e < I nnsbruck/
Leipzig
<
A 4 4
v v v

¥ Mehrsprachigkeitserwerbsforschung v
Sprachlehr- und -lernfor schung

EuroComDIDACT

Franz-Joseph M eil3ner
Gief3en

16



Literatur

Aktion Bildungsinformation (1988: Fremdsprachen lernen in Deutschland Alles Wissenswerte Uber
die bundesweite Fremdsprachenaus- und -fortbildung im allgemeinen und im berufsbezogenen
Bereich, Stuttgart (5. Auflage) (dasvon cer ABI, Stuttgart, hg Werk wird stdndig etualisiert).

Baumgratz-Gand, Gisda (1990: Personlichkdatsentwicdung und Fremdsprachenerwerb.
Transnationd e Kommnunikationsfahigkat im Franzésischurterricht. Paderborn: Schoringh

Borner, Wolfgang (1998: «Die Suche nach dem richtigen Wort: Prozesse und Strategien». In: Liesd
Hermes & Gisda Schmid-Schorbein (Hrsg.): Fremdsprachen lehren lernen - Lehreraushildungin
der Diskusson. Dokumentation des 17. Kongesses fir Fremdsprachendidaktik, veranstaltet von
der DGFF, Kohlenz, 6.-8.10.1997. Berlin: Padagogscher Zeitschriftenverlag, 43-56.

Borner, Wolfgang (1999: «Fremdsprachliche L ernaufgaben». Zeitschrift far
Fremdsprachenforschung10,209-230.

Breddla, Lothar. MeRner, Franz-Joseph. NUnning, Ansgar & Roéder, Dietmar (2000: «Grundziige
ener Theorie und Didaktik des Fremdverstehens beim Lehren und Lernen fremder Sprachen. In:
dies. (Hrsg.): Wieist Fremdverstehen lehr- undlernbar? Tubingen: Narr, IX-LII.

Burkhardt, Livia (1999: Unbekanrte Worter in fremdsprachen Texen. Eine Untersuchung zur Rolle
des Kotexes in BedeutungserschlieBungprozesen am Beispiel des Franzosischen. Bochum:
Brockmeyer.

Christ, Herbert, Schroder, Korrad, Weinrich, Harald & Zapp, Franz Josef (Hrsg.)(1980:
Fremdsprachenpditi k in Europa Homburger Empfehlungen fiir eine sprachenteili ge Gesdll schaft.
Augsburg: Universitat Augsburg.

De Florio-Hansen, Inez (1994): Vom Reden Uber Worter. Vokabel erklérungen im ltali enischurterricht
mit Erwachsenen. Tubingen: Narr.

Dagnino, Elsa & Fernandez, Marcea (2001): «Les apprenants argentins face a I’ intercompréhensions.
franzosisch heute 32 (im Druck).

Duwdl, Henning. Gnutzmann, Claus & Konigs, Frank (Hrsg.) (2000: Dimensionen der Didaktischen
Grammatik. Glnther Zimmermannzum 65. Bochum: AKS-Verlag.

Gogdin, Ingrid (1994): «Allgemeine sprachliche Bildung als Bildung zur Mehrsprachigkeit». In:
Karl-Richard Bausch. Herbert Christ & Hans-Jigen Krumm (Hrsg.): Interkulturelles Lernen und
Fremdsprachenurterricht. Arbeitspapere der 14. Frihjahrskonferenz arr Erforschung ds
Fremdsprachenurterrichts. Ttbingen: Narr, 73-84.

Klen, Horst G. & Stegmann, Tilbert D. (2000: EurocomRom. Romanische Sgrachen sofort lesen
kdnren. Aachen: Shakert (2. Aufl.).

Legutke, Michad K. (1996: «Redesigning the Language-Clasgoom». In: Herbert Christ & Michad
Legutke (Hrsg.): Fremde Texe verstehan. Festschrift fur Lothar Breddla. Tibingen: Narr, 1-14.
Lesdg, Doris (1998: «Neue Wege im Spanischunterricht. Spanisch als dritte Fremdsprache in Klasse

9. In: Meiliner & Reinfried (Hrsg.), 239258

Macaire, Dominique (2001):

Meidner, Franz-Joseph (1992: «Sudierfahigket konkret: Erwartungen und Anspriche der
Universitat — quergelesen aus der Sicht der Fremdsprachenberatung». franzosisch heute 24, 151-
159

Meildner, Franz-Joseph (1997): «Philolodgestudenten lesen in fremden romanischen Sprachen.
Konsequenzen fir die Mehrsprachigkeitsdidaktik aus enem empirischen Vergleich». In: ders.
(Hrsg.): Interaktiver Fremdsprachenurterricht. Wege zu authentischer Komnunikation. Ludger
Schiffler zum60. TUbingen: Narr.

Meil3ner, Franz-Joseph (1998: «Transfer beim Erwerb einer weiteren romanischen Fremdsprache: das
mehrsprachige mentale Lexikon». In: Me3ner & Reinfried (Hrsg), 45-69.

Mei3ner, Franz-Joseph (1999%): «Das mentale Lexikon aus der Sicht der Mehrsprachigkeitsdidaktiks.
Grenzgange 6, H. 12,62-80.

Mei3ner, Franz-Joseph (19991): «Facherlibergreifende Textarbeit im Spanischunterricht». In: Werner
Altmann & Ursula Vences (Hrsg.): Vom Lehren und Lernen. Neue Wege der Didaktik des
Sparischen. (Theorie und Praxis des modernen Sparischurterrichts 1). Berlin: ediciontranvia, 13-
32

17



MeilRner, Franz-Joseph (199%): «Uberlegungen zu einem Euro-Lernworterbuch aus der Sicht der
Mehrsprachigkeitsdidaktik». In: Gerhard Kischd & Eva Gothsch (Hrsg.): Wege zur
Mehrsprachigket im Fernstudium. Verlag: FU Hagen, 171-184.

Meidner, Franz-Joseph (200Q): «Fremdsprachenvermittiung an Bautechniker nach der
Interkomprehensionsmethode». In; ders. & Marcus Renfried (Hrsg.): Bausteine flr einen
neokommnunikativen Franzosischurterricht: Lernerzentrierung, Ganzheitli chkeit,
Handungsorientierung, Interkulturalitat, Mehrsprachigketsdidaktik. Tbingen: Narr (im Druck).

MeilRner, Franz-Joseph (20000): «Grundilberlegungen zur Erstdlung von Ubungen fir den
zwischensprachli chen Rezeptionstransfer». In; DUwell, Gnutzmann & Konigs (Hrsg.), 167-186.

Meildner, Franz-Joseph (200Q): «Zwischensprachliche Netzwerke. Mehrsprachigkeitsdidaktische
Uberlegungen zur Wortschatzarbeit». franzosisch heute 31, 55-67.

MeRner, Franz-Joseph & Burk, Heike (2001): «Horverstehen in ener unbekannten romanischen
Fremdsprache und methodsche Implikationen fir den Tertidrsprachenerwerb». Zeitschrift fir
Fremdsprachenforschung(zur Publikation angenommen).

Meil3ner, Franz-Joseph & Reinfried, Marcus (1998: «Mehrsprachigkeit als Aufgabe des Unterrichts
romanischer Sprachen». In: diesdben (Hrsg.), 9-22.

Meildner, Franz-Joseph & Reinfried, Marcus (Hrsg.) (1998: Mehrsprachigketsdidaktik. Konzepte,
Analysen, Lehrerfahrungen mit romanischen Fremdsprachen. Tubingen: Narr.

MeRner, Franz-Joseph & Senger, Ulrike (2001): «Konstruktiv Lernen im Tertidrsprachenunterricht.
Vorstdlung eines libersehenen Lernparadigmas». In: Franz-Joseph MeiBner & Marcus Renfried
(Hrsg.):

Mifler, Bettina (2000: «Previous Experience of Foreign Language Learning and its Cortribution to
the Development of Learning Strategies». In: Sigrid Dentler, Britta Hufeisen & Beate Lindemann
(Hrsg.): Tertiar- und Drittsprachen. Projekte und empirische Untersuchungen. Tubingen:
Stauffenberg, 7-21.

Oxford, Rebecca L. (1990: Languag Learning Srategies. What Every Teacher Shoud Know. New
York: Newbury House.

Ploeck, Klaus (1999: «Sprache im Gehirn: eng lokalisierbar?» Spektrum der Wissenschaft, Mai 1995
92-98.

Reinfried, Marcus (1999%): «lnnerromanischer Sprachtransfer». Grenzgénge 6, H. 12,96-125

Reinfried, Marcus (19990): «Der Radikale Konstruktivismus: eine sinnvdle Basistheorie fur die
Fremdsprachendidaktik?». In: Fremdsprachen Lehren undLernen 28,145-161

Rutke, Dorothea (1999: «Editorial» zum Themenheft Européische Mehrsprachigket. Grenzgange 6,
3-5.

Sdinker, Larry (1972: «Interlanguage. Internationd Review of Applied Lingustics 10,219-231

Siguan, Migud (ed.) (1990: Las lenguas y la educaciéon paa la paz (Linguapax IlI: Seminario sobre
Educacion ylenguas). Barcdora: ICE/Horsori.

Stoye, Sabine (2000: Eurocomprehension: Der romanistische Beitrag fir eine earopédsche
Mehrsprachigket. Aachen: Shaker.

Timmermann, Waltraud (2000: «Transfer: ein altbekanntes Konzept im Kontext neuerer kogritiver
Sprach(erwerbs)theorie». In; Claudia Riemer (Hrsg.): Kognitive Aspekte des Lehrens und Lernens
von Fremdsprachen. Cogritive Aspeds of Foreign Languag Learning andTeaching. Festschrift
fur Willi s J. Edmondson zum 60. Geburtstag. Tubingen: Narr, 171-185,

Thirmann, Eike (2001):

Vences, Ursula (1998: «Uberlegungen zur (nicht nur) rezeptiven Mehrsprachigkeit am Beispiel des
Spanischen». In: MeRner & Reinfried, 265294,

Vogd, Klaus (1995: L'interlange. La langwe de |I' apprenart Toulouse P.U. du Mirail (dt.
Lernersprache. Lingustische und mychdingustische Grundfragen zu ihrer Erforschung
Tubingen: Narr 199Q

Wandruszka, Mario (1986: «Wege zur Mehrsprachigkeit an unseren Schulen». In: Brigitte Narr &
Hartwig Wittje (Hrsg.): Spacherwerb und Mehrsprachigkdt. Languag Acquisition and
Multili nguism, Els Oksaar zum 60. Geburtstag, Tubingen: Narr, 223-233

Wandruszka, Mario (1979: Die Mehrsprachigket des Menschen. M inchen: Piper.

18



